Padagogisches Konzept
fiir eine Grundschule (Kurzfassung)

neugierig e.V.




Der Prophet

Deine Kinder sind nicht Deine Kinder,
sie sind die S6hne und Tdchter der Sehnsucht des Lebens nach sich selbst.
Sie kommen durch dich, aber nicht von dir,
und obwohl sie bei dir sind, gehéren sie dir nicht,
du kannst ihnen deine Liebe geben, aber nicht deine Gedanken,
denn sie haben ihre eigenen Gedanken,
du kannst ihrem Kérper ein Heim geben, aber nicht ihrer Seele,
denn ihre Seele wohnt im Haus von morgen,
das du nicht besuchen kannst, nicht einmal in deinen Trdumen.
Du kannst versuchen ihnen zu gleichen,
aber suche nicht, sie dir gleich zu machen,
denn das Leben geht nicht riickwarts und verweilt nicht beim Gestern.
Du bist der Bogen,
von dem deine Kinder als lebende Pfeile ausgeschickt werden.

Lass deine Bogenrundung in der Hand des Schiitzen Freude bedeuten.

Kahlil Gibran



(Die Langfassung des Konzeptes kann von allen interessierten Eltern bei uns eingesehen
werden)

Unser Anliegen

Die landliche und naturnahe Region des Elb-Havel-Winkels bietet den Kindern einen
besonderen Lebens- und Erfahrungsraum. In einer vielschichtigen Lebenswelt ist es lhnen
moglich, das Erlernte mit dem Erlebten zu verknipfen und eine Vernetzung zwischen rein
logischem Denken (kognitiven Leistungen) und dem Erflhlten, den sinnlichen
Wahrnehmungen, herzustellen. Die Freie Schule Elbe-Havel-Land ist ein Lernraum, in dem
die Besonderheiten dieser Lebenssituation im landlichen Raum nutzbar und erfahrbar sind
und dadurch traditionelles Lernen neu organisiert wird. Dieses aulRergewdhnliche Potential
einer sonst stark urbanisierten Gesellschaft gilt es zu nutzen, denn vielen Kindern ist diese
Lern- und Erfahrungswelt durch die Segmentierung ihres Alltages verloren gegangen. Wir
sehen die gesamte Umgebung des Kindes als exemplarisches Lernfeld, wollen also
innerschulisches Lernen durch auRerschulische Erfahrungs- und Handlungsraume erganzen.
Dies spiegelt sich in dem besonderen Werkstattenkonzept der Schule wider. Das Lernen in
der Schule ist zu Hause und anderswo wiederholbar, gleiche Entdeckungen und Experimente
sind moglich — so ist die Schule keine padagogische Insel, sondern durch die Moéglichkeit der

Fortsetzung am Nachmittag und im gesamten aullerschulischen Bereich authentisch.

"Lernen ist Erfahrung. Alles andere ist einfach nur Information." (Albert Einstein)

Die regionalen Ressourcen sind eine neue Dimension schulischer Aufgaben fiir das Lernen
und Lehren, die in Rahmenplanen nicht formuliert sein kénnen, da sie immer sehr konkret
und unterschiedlich fiir die jeweilige Schule gelten. Die Lerninhalte sind in ihrem natdrlichen
Umfeld und Alltag vorhanden, aus dem die Schiiler durch selbstandige Tatigkeit ihr Wissen
"kondensieren". Die vorhandenen Ressourcen sind der Ausgangspunkt dafir, gemeinsam

mit den Kindern und Jugendlichen etwas Neues entstehen zu lassen.

Einen besonderen Schwerpunkt der padagogischen Arbeit der Schule sehen wir zudem in der
Werteerziehung. Diese Werteerziehung ist nicht durch Belehrung moglich, sondern bedarf

der konkreten Erfahrung und der Bewahrung in allen Bereichen. Die moralische Erziehung
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gelingt nicht allein durch die Unterdriickung von unmoralischem Verhalten, sondern durch
die Entwicklung und Unterstitzung von moralischem Verhalten. Hier obliegt dem Padagogen
eine groRe Verantwortung, denn er sollte nicht nur authentisches Vorbild sein, sondern ist
bestrebt, in einer von Respekt und liebevollem Verstandnis gepragten Lernumgebung, d.h. in
einer positiven und lebendigen Lehrer-Schiiler-Beziehung, eine Resonanz im Schiiler zu

bewirken (Briihimeier, 2008, S. 64).

Die alte Schule in Kamern wurde im Sommer 2005 geschlossen. Auf dem ehemaligen
Schulgeldande befindet sich noch die Turnhalle, die zum Teil neu saniert wurde und in der
Tragerschaft der Gemeinde Kamern liegt, sowie die ehemalige Schulkiiche, welche heute als
Dorfgemeinschaftshaus fir kulturelle Zwecke genutzt wird. Direkt neben dem Schulgelande
befindet sich der Sportplatz mit Flutlichtanlage. Wir betrachten es als eine Herausforderung,
das ehemalige Schulgelande wieder nutzbar zu machen und in das Gemeindegeschehen und
die vorhandenen Infrastrukturen einzubinden. Gemeinsam mit den Kindern wollen wir die
natirliche und kinstliche Veranderung der Landschaft auf dem AulRengelande erleben und

in 6kologischen Zusammenhangen denkend neu gestalten.

Die Region des Elb-Havel-Winkels ist auf Grund der demografischen Entwicklung akut von
weiteren SchulschlieBungen und einer Ausdiinnung der Bildungslandschaft bedroht.
Verschlechterungen der Bildungsangebote sowie immer groBer werdende Fahrtwege zu den
allgemeinbildenden Schulen missen von Eltern und Kindern in Kauf genommen werden. Die
weiterhin zunehmenden Verschlechterungen des Transportes der Kinder mit dem
offentlichen Personennahverkehr d.h. bei der Schiilerbeférderung (siehe alle Anderungen
des Landkreises seit Nov.2010) sind ein weiteres Zeichen dieser standig fortschreitenden
Negativentwicklung. Unser Ziel ist es, dieser Entwicklung entgegen zu wirken, d.h. nicht nur
langfristig den Elb-Havel-Winkel als Schulstandort zu sichern, sondern auch fir
Bildungsvielfalt zu sorgen und gute Randbedingungen fir das Lernen sowie kurze Schulwege
zu gewahrleisten. Das Motto "Kleine Schulen vor Ort" wird interessanterweise zunehmend
auch von vielen Politikern wiederentdeckt und als Losungsweg fir die Zukunft erkannt
(Alternative zu sehr teurem Schiilertransport und unzumutbaren Fahrzeiten). Wir fiihlen uns
dem Anspruch auf Nachhaltigkeit (Agenda 21, Kapitel 36.3) verpflichtet. Bildung mit dem Ziel

einer nachhaltigen Entwicklung wird durch die Vernetzung zwischen Schule und
4



Alltagswirklichkeit (Zusammenarbeit Schule, Elternhaus, Betriebe und Unternehmen der
Region sowie externe Partner) verwirklicht. Im Sinne eines auch 6kologisch nachhaltigen und
ressourcenschonenden Denkens kann die Region zunehmend gestarkt werden und an
Attraktivitat gewinnen. Damit ist die Schule ein modellhaftes Projekt, welches nur in einer

Region mit ahnlichen Strukturen moglich ist.

Durch ein ganzheitliches und reformpadagogisches Schulkonzept wird in der Region des
Elbe-Havel-Landes ein neuartiges Bildungsprojekt ins Leben gerufen, welches bis heute so
noch nicht vorhanden ist. Durch die wissenschaftlich begriindete Arbeitsweise (Begleitung
durch einen wissenschaftlichen Beirat) und freiheitlichen Grundgedanken, kann die Schule
eine enorme AuBenwirkung entfalten. Durch offene Strukturen, Transparenz und vielfiltiges
Bildungsangebot fiir Eltern und Padagogen anderer Schulen der Region wollen wir ein
fachliches und soziales Zentrum des Austausches der Begegnung und der Weiterbildung
schaffen. Starken vor Ort und in der gesamten Region werden somit gebilindelt und neue
Strategien fur die Zukunft entwickelt. Das neuartige Bildungsangebot an unserer Schule und
die Inklusion von Kindern mit Lerneinschrankungen werden die Attraktivitdt der Region
besonders fir junge Familien steigern und dem demografischen Wandel durch Zuzug
entgegenwirken (Synergieeffekt). Die besondere Forderwirdigkeit von alternativen
Schulprojekten im landlichen Raum wird in einer vom Bundesministerium fiir Verkehr, Bau
und Stadtentwicklung in Auftrag gegebenen Studie (Weber, Klingholz, 2009, S. 30f.) belegt.
In ihrem Ergebnis zeigt sich, dass die Forderung vergleichbarer Projekte (kleiner Dorfschulen)

ein wichtiger Schritt ist, um dem demografischen Wandel entgegen zu wirken.

Der Tragerverein

Der Verein ,neugierig e.V.“ wurde im Jahr 2010 aus einer Elterninitiative gegriindet, die es
sich zur Aufgabe gemacht hat, ein Lernumfeld fiir Kinder zu schaffen, in der die Neugier und
Freude als treibende Kraft des Lernens fungiert und das Bestreben, sich in einer sich standig
verandernden Welt begreifend zurechtzufinden, geférdert werden soll. So kdnnte der
landliche Raum des Elb-Havel-Winkels, in dem sich das Netz der vorhandenen Schulen

aufgrund sinkender Schiilerzahlen immer weiter ausdiinnt, durch eine alternative Schule



attraktiver gemacht werden, da die vorhandene Schullandschaft durch ein besonderes

padagogisches Konzept sinnvoll erganzt werden kann.

Die Schule

Das Konzept orientiert sich an reformpadagogischen Ansatzen (z.B. M. Montessori, R. und
M. Wild, C. Freinet), d.h. Mitbestimmung durch die Kinder bei der Wahl der Lerninhalte, die
Anregung der Kinder zu selbstindigem und handlungsorientiertem Lernen in einer
vorbereiteten Umgebung nach den Ansatzen von Maria Montessori, altersgemischtes und
inklusives Lernen, Starkung der Eigenverantwortung der Kinder, z.B. durch Einrichtung von

Lerngruppenraten und die Vermittlung von Werten, wie Solidaritat und Toleranz.

Die baulichen Gegebenheiten

Die geplante Schule befindet sich in Kamern, einem Dorf inmitten des Elbe-Havel-Landes. Die
Nahe zum Kamernschen See sowie die ausgedehnten Walder, die das higelige

Endmoranengebiet iberziehen, bieten vielfaltige Moglichkeiten fir naturnahe Erfahrungen.

Der Tragerverein hat das seit 2005 leerstehende Schulgebdaude, einen unterkellerten
zweigeschossigen Flachbau, mit den entsprechenden Aullenanlagen 2011 erworben. Die
baulichen  Voraussetzungen  hinsichtlich  RaumgroRe, Belichtung, Brandschutz,
Personenrettung etc. sind ohne gravierende Umbauarbeiten gewahrleistet, da es sich um ein
ehemaliges Schulgebaude handelt, welches eigens zu diesem Zwecke in den 70er Jahren

errichtet und erst 2005 aufgegeben wurde.

Im ersten Bauabschnitt wurde das Untergeschoss so hergerichtet, dass zwei
Lerngruppenrdaume, eine Schuldruckerei, ein Biiro, kleinere Gruppen- oder Therapieraume
sowie ein Raum fiir kiinstlerische und handwerkliche Tatigkeiten entstehen. Ein
Speiseraum mit angeschlossener Koch- und Lehrkiiche wurde ebenfalls im Untergeschoss
eingerichtet. Die Rdume werden dahingehend gestaltet, den Kindern eine Umgebung zu

schaffen, die ganz der Entfaltung ihrer entwicklungsbedingten Bediirfnisse dient.

Fiir den Ausbau des Untergeschosses wurde entlang der Ostseite des Gebdudes das

Gelandeniveau bis auf Oberkante KellerfulBboden abgetragen, so dass der Einbau von
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Fenstertiren moglich wird, wodurch die Rdume eine optimale Belichtung erhalten. Diesen

Rdaumen ist eine Terrasse vorgelagert.

In einem zweiten Bauabschnitt werden im 1. OG weitere Lerngruppenrdume und ein
universell nutzbarer Raum mit Bihne, z. B. fir die Theaterarbeit sowie Werkraume fir

handwerkliche Tatigkeiten entstehen.

Der AuBenbereich bietet mit seinen 15.000 m? und seinem z.T. Gppigen Bewuchs viel Raum
fir eine kindgerechte Gestaltung. Dieses Gelande soll sich jedoch im Rahmen kleinerer und
groBerer Projekte mit dem laufenden Betrieb der Schule entwickeln. Ein Schul- und

Lehrbauernhof ist bereits entstanden.

Padagogisches Konzept der Freien Schule Elbe-Havel-Land

Bildungsverstandnis — Allgemein Grundlagen

Die Freie Grundschule im Elbe-Havel-Land versteht sich als Ort des ganzheitlichen Lernens
mit Kopf, Herz und Hand. Erkenntnisse aus den Neurowissenschaften (vgl. Spitzer, 2010
S5.50ff.) belegen die ganzheitliche Arbeitsweise und Neuroplastizitdt unseres Gehirnes. Dies
fordert auch ein ganzheitliches Lernen. Gardner (1994) geht davon aus, dass der
menschliche Geist pluralistisch aufgebaut ist, an die Stelle der messbaren Grundintelligenz
setzt Gardner seine Theorie der multiplen Intelligenz, bei der folgende sieben Bereiche

unterschieden werden:

-Sprachliche Intelligenz

-Musikalische Intelligenz

-Logisch-Mathematische Intelligenz

-Raumliche Intelligenz

-Interpersonale Intelligenz



-Korperlich-Kinasthetische Intelligenz

Jeder dieser Intelligenzbereiche ermoglicht den Kindern im Rahmen ihrer Kompetenzen zu
lernen, denn jede Intelligenz kann fir sich allein, aber auch im Wechselspiel mit anderen,
Aufgaben bewaltigen. Aufgabe der Schule ist es, den Kindern vielfaltige Moglichkeiten, die
Uber das Horen und Sehen hinausgehen, anzubieten und somit dem Bediirfnis des Gehirns
nach multimodalen Lernerfahrungen gerecht zu werden. Dieser Ansatz wird beispielsweise
durch das individuelle Lernen, durch Begreifen von Lerninhalten bei der Arbeit mit
Montessori-Materialien, durch  Werkstattarbeit, sowie  Musikimprovisation und
Theaterarbeit unterstiitzt. "Je mehr neuronale Schaltungen wir im friihen kindlichen Hirn
aktivieren, umso intensiver férdern wir vernetztes Denken" (Liebertz, 2000, S.16). Durch das
erfahrungsorientierte und lebenspraktische Lernen sollen sich die Kinder besser auf eine sich
verandernde Welt mit unvorhergesehenen Situationen und Konflikten vorbereiten kénnen,
denn Lernen ist mehr als der Erwerb von Wissen und Kulturtechniken. "In einer Gesellschaft,
die ihre Wissensmenge alle 5 Jahre verdoppelt, ist die Quantitét von Wissen uniiberschaubar
geworden. Die Qualitit mit ihnen, (Kulturtechniken, Anm. d. A.) umzugehen und sie effektiv

einzusetzen, ist heute fiir Kinder entscheidend." (Liebertz, 2000, S. 21).

Erfahrungsorientiertes Lernen braucht nicht nur jahrgangsgemischte Lerngruppen, sondern
auch eine offene und vorbereitete Umgebung, die einen flexiblen Umgang mit den Kindern
zulasst. Die Schule ist der zuverladssige Ausgangspunkt flr die Kinder, der sie beim intrinsisch-
motiviertem Lernen unterstitzt. Sie fordert die natirliche Neugier, den Forschungsdrang
und den Wissensdurst der Kinder, akzeptiert jedoch jedes Kind als selbstandiges und freies
Wesen. Das Kind darf 'es selbst' sein mit all seinen persénlichen Voraussetzungen, mit seiner
eigenen Lerngeschwindigkeit und seinen Potentialen. Der Lehrer versteht sich als
Beobachter und Begleiter, der das Kind beim Wachsen unterstiitzt und es nicht nach seinen
Winschen "verbiegt". Wir vertrauen grundsatzlich auf das Bedlrfnis des Menschen, sich zu
entwickeln, zu wachsen und zu reifen, denn das kennzeichnet das Leben. Denn niemand
kann wirklich wachsen, wenn er nicht er selbst sein kann. Kinder sammeln Erfahrungen nicht
nur in der Schule, sondern auch auRerhalb. Sie lernen z.B. Betriebe kennen und kommen so
mit den wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Aspekten der landlichen Realitdt in Kontakt.

Konkrete Erfahrungen, z.B. bei der Herstellung eines Produktes, kénnen sie in die Schule
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mitnehmen und dann bei einem anderen Projekt umsetzen (vernetztes Lernen). Durch die
realen Gegebenheiten in der Schule (Werkstatten) und dem Umfeld kdnnen theoretische
und abstrakte Lerninhalte grindlich erfasst werden und sind spdter konkret abrufbar.
Veranderungsprozesse werden dadurch bewusst erlebt, mitgestaltet und umgesetzt. Schule
im dorflichen Umfeld versteht sich aber auch als Teil der Gemeinde. Die Schule und die
Kinder méchten an deren Entwicklung aktiv teilnehmen und ihren Lebensraum mitgestalten.
Im Prozess der Kommunikation mit der Gemeinde erleben die Kinder Gestaltungs- und
Veranderungsmoglichkeiten. Auch diese Erfahrung tragt zur Bildung ihrer individuellen
Ausdrucksformen bei. Sie erlernen in ihrem Rahmen, Verantwortung fiir ihr Handeln zu
Ubernehmen, ebenso wie ihre Meinung auch o6ffentlich zu formulieren. Das sind wichtige
Voraussetzungen fiir die Fahigkeit zu demokratischem Denken und Handeln. Wir verstehen
die Kinder als die zukiinftigen Kulturtrager der Gesellschaft und (ibernehmen mit der
Schulgriindung bewusst Verantwortung hinsichtlich der gesellschaftlichen Entwicklung.
Unser Ansatz ist es, eine Schule als Haus des Lernens und Lebens aufzubauen, welches es
den Kindern ermoéglicht, ihre Erfahrungen und Lernergebnisse, die sie innerhalb der Schule
machen, nach aullen zu transportieren und aullerhalb weiter zu verfolgen. So wollen wir ein
nachhaltiges Wissen erméglichen. Voraussetzung fiir diese Form der Offnung ist die
Elternmitwirkung, ebenso wie die Zusammenarbeit mit anderen Schultrdagern, der Gemeinde
und kirchlichen sowie privaten Tragern der Kinder- und Jugendhilfe der Region. In einem
langen Meinungsbildungsprozess, haben wir als Schulgriindungsinitiative gemeinsam mit
Padagogen und der fachlichen Unterstlitzung der Universitdit Halle unser
Bildungsverstandnis erarbeitet, welches sich in folgenden padagogischen Grundlagen wieder

findet:

-Jeder Mensch wird von uns in seiner Authentizitat respektiert und geachtet.
-Die Kinder sollen sich geborgen und sicher fihlen.

-lhre Freude am Lernen soll erhalten und vermehrt werden.

-Wir vertrauen auf die Kompetenz der Kinder.



-Jedes Kind soll weitgehend selbstandig und frei lernen. Der Lehrer versteht sich als
Beobachter, Begleiter, kompetenter Ansprechpartner aber auch geschickter Vermittler von

Wissen und Kulturtechnik, d.h. Lehrender und Vorbild als Lernender.

-Wir fordern die Selbstreflexion und das selbstreflexive Handeln.

-Wir fordern deren Sensibilitdt, erhalten sie und suchen sie zu erweitern.

-Wir bewerten nicht das Kind — sondern die Handlung!

-Wir fordern das Denken und Handeln in 6kologischen Zusammenhangen.

-Wir férdern natur- und geisteswissenschaftliche Kompetenzen und deren Vernetzung

-Zeitliche Rahmen sind fiir uns relativ und richten sich immer an den Bedirfnissen aller

beteiligten Menschen aus.

Die 5 Saulen des padagogischen Handels

Auf diesem grundsatzlichen padagogischen Fundament, beschrieben im Punkt 3.1 als
Allgemeine Grundlagen, haben wir flir unsere Schule im ldndlichen Raum finf
Hauptschwerpunkte konzipiert. Auf diesen finf tragfahigen Saulen steht die Freie Schule

Elbe-Havel-Land. Sie pragen das padagogische Handeln der Schule.

Saule — Individuelles Lernen
Saule — Inklusion
Saule — Kosmische Erziehung

Saule — Werkstatten/ Der handwerklicher Aspekt

voR woN R

Saule — Inklusion durch Tiergestitzte Intervention

1. Saule-Individuelles Lernen
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Jedes Kind folgt bei seiner Entwicklung einem eigenen inneren Plan. In individuellen
Zeitfenstern ist es dabei besonders sensibel fiir einzelne Inhalte, die es gerade in diesen
Phasen besonders leicht aufnehmen und in geschickte Fertigkeiten umsetzten kann. Auf
Achtung und Wertschatzung dieser individuellen Entfaltung jedes einzelnen Kindes zu einer
eigenen Personlichkeit, die sich mit Freude und eigenem inneren Antrieb Lerninhalten aktiv

zuwendet, basieren in unserer Schule die Methoden zum individuellen Lernen.

"Vergleiche nie ein Kind mit einem anderen, vergleiche es immer nur mit sich selbst."

(Pestalozzi)

Daraus folgt die Erkenntnis, dass nicht alle Kinder zur gleichen Zeit das Gleiche lernen. Durch
Forderung des ganzheitlichen (multimodalen) und selbst organisierten Lernens zum Beispiel
bei individuellen Materialprasentationen, in der Arbeit an einzeln auf jedes Kind
abgestimmten Wochenplanen, in den verschiedenen Werkstatten und bei der Freiarbeit
findet individuelles Lernen in unserem Schulalltag seinen festen Platz. Dabei wird die
Freiarbeit der Kinder von uns als wichtigster und individuellster Lernprozess verstanden und
nicht nur als Abwechslung oder gelegentliche Bereicherung des Lernens. Freiarbeit zu lernen
ist ein lang andauernder Prozess. Uber das freie Tun werden die individuellen Anlagen nach
aullen deutlicher sichtbar und pragen sich starker aus (vgl. Klein-Landeck, 2001, Freie Arbeit
bei Maria Montessori und Peter Petersen). In Freiarbeit zu lernen, verstehen wir als
selbstandiges Tatigsein jedes Kindes, abgestimmt auf seine eigenen Fahigkeiten. Das Kind
entscheidet, mit welchem Material, wie lange, an welchem Ort sowie ob es allein oder mit

einem Partner oder in einer Gruppe arbeiten mochte.

Fir die Freiarbeit stehen den Kindern verschiedene Lern- und Sinnesmaterialen zur
Verfligung, die den Materialkriterien Montessoris — Aktivitat, selbststandige Fehlerkontrolle,
Isolation der Schwierigkeiten, Asthetik und Begrenzung — unterliegen. Dariiber hinaus finden
Materialien aus der natiirlichen Umgebung, wie Holz, Sand, Steine, Material zum kreativen
Tatigsein wie Papier, Farbe, Ton, Wolle usw. Eingang in den Lernraum der Kinder, aber auch
Materialien und Lerngegenstande, um Erkenntnisse zu vertiefen und Problemlésungen zu
ermoglichen, wie Fachblicher, Computer und das Internet. Die schuleigene Bibliothek ist

allen Schiilern jeder Zeit frei zuganglich. Durch die besondere Art des Lernens werden
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Schulbiicher (in klassischer Sicht) liberfllssig, auch wenn die Lerninhalte dieser Schulbiicher

auch fur unsere Schule giltig sind. [...]

2. Saule - Inklusion - Schule der Vielfalt

Inklusion — lat. inclusio / EinschlieRung oder Einbeziehung — beschreibt als soziologischer
Begriff das Konzept einer Gesellschaft, in der jeder Mensch gleichberechtigt — unabhangig
von Geschlecht, Religion, Alter, Herkunft oder Bildung selbstbestimmt teilhaben kann. Mit

der Unterzeichnung der UN-Behindertenrechtskonvention in Deutschland im Jahr 2009 sind

die Forderungen zur Inklusion rechtlich verankert und sollen mit Hilfe eines im
Bundeskabinett im Juni 2011 beschlossenen Nationalen Aktionsplanes nach und nach
Umsetzungen in der Gesellschaft finden. ,In der inklusiven Gesellschaft gibt es keine
definierte Normalitdt, die jedes Mitglied dieser Gesellschaft anzustreben oder zu erfiillen hat.
Normal ist allein die Tatsache, dass Unterschiede vorhanden sind. Diese Unterschiede werden
als Bereicherung aufgefasst und haben keine Auswirkungen auf das selbstverstindliche Recht
der Individuen auf Teilhabe. Aufgabe der Gesellschaft ist es, in allen Lebensbereichen
Strukturen zu schaffen, die es den Mitgliedern dieser Gesellschaft erméglichen, sich
barrierefrei darin zu bewegen.So auch im Bereich der Bildung. Die inklusive
Pédagogik beschreibt einen Ansatz, der im Wesentlichen auf der Wertschétzung der Vielfalt
beruht. In einem inklusiven Bildungssystem lernen Menschen mit und ohne Behinderungen
von Anfang an gemeinsam. Homogene und damit separierende Lerngruppen werden nicht

gebildet.” (http://www.inklusion-schule.info).

Als Freie Schule Elbe-Havel-Land wollen wir das grundsatzliche Menschenrecht auf
gesellschaftliche Teilhabe zur praktischen Umsetzung bringen und eine Schule fir alle
griinden, in der es normal ist, verschieden zu sein und jeder sich willkommen fiihlt. Dafiir
bedarf es viel Offenheit und Toleranz und einen Abbau von Hirden und Barrieren in der
Umwelt sowie in den Kopfen aller Beteiligten. , Inklusion kann auch als Begabungsférderung
aller Kinder definiert werden.” (Wenders; Stdhling, 2014, S. 8). Zahlreiche wissenschaftliche
Untersuchungen und praktische Erfahrungen (z.B. Montessori Oberschule Potsdam) zeigen
positive Effekte des gemeinsamen Lernens fir die Schiiler. Nicht nur die Lernschwachen
profitieren davon, sondern auch die Entwicklung sozialer Kompetenzen bei den Ubrigen

Schilern wird initiiert und gesteigert. Stigmatisierung und Separierung finden gar nicht erst
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statt. Stattdessen riickt die gemeinsame Herausforderung der zu l6senden Aufgaben, die
Integration der angeblichen "Randgruppen” und Akzeptanz des "Andersseins" als normale
Ausdrucksform des menschlichen Daseins mit wertvoller und gleichrangiger
Existenzberechtigung in den Vordergrund. Das Potential dieser gemeinsamen Erfahrungswelt
wird mit zunehmendem Alter von den Schilern reflektiert und als Wert geschatzt. Um
optimale Lernbedingungen fiir Schiler mit erhéhtem Forderbedarf zu schaffen, sind speziell
ausgebildetes Personal sowie die rdumlichen Gegebenheiten eine wichtige Voraussetzung.
Die Verantwortung fur Kinder mit sonderpadagogischen Forderbedarf liegt nicht allein beim
Sonderpadagogen, sondern bei allen padagogischen Lehrkraften des Lerngruppenteams, die
im offenen Austausch geeignete Handlungsmuster entwickeln und umsetzen. Gleichfalls ist
der Sonderpddagoge nicht ausschlieflich fir Kinder mit Lernbeeintrachtigungen zustandig,
sondern versteht sich im gemeinsamen Unterricht der heterogenen Lerngruppen als
gleichberechtigter Lernbegleiter aller Kinder. Gezielte Angebote im Bereich der Logopadie,
Physiotherapie und Ergotherapie sollen ebenfalls wochentlicher Bestandteil der Freien
Schule Elbe-Havel-Land sein. Kooperationen mit externen Therapeuten, die dafir in
vorgesehene Raume unseres Schulhauses und im Rahmen des Schulalltages kommen, sind

bereits angedacht.

Neben einem gut aufeinander abgestimmten multiprofessionellen Team bendtigt inklusive
Schule veranderte Unterrichtsstrukturen, in der die Vielfalt und Heterogenitat als
padagogische Chance und Herausforderung angesehen und gewinnbringend genutzt wird.
Die Offnung des Unterrichtes und individuelle sowie kooperative Lernformen in
jahrgangsgemischten Lerngruppen sind dabei die wichtigen Grundpfeiler und finden in
unserer Schule ihre Umsetzung im Schulalltag. Die Leitlinien der inklusiven padagogischen
Arbeit fordern zudem eine verdnderte und differenzierte auf den Stdrken aufbauende
Leistungsriickmeldung (vgl. Moser 2013, S. 57), dem wir in der Freien Schule Elbe-Havel-Land
nachkommen (siehe 4.6 Reflexion des Entwicklungsprozesses und Bewertung). Der Index fiir

Inklusion soll auch fir unsere Schule eine Hilfe sein um neue Qualitaten zu entwickeln. [...]

Die angestrebte wissenschaftliche Begleitung durch die Universitat Halle und die

Fachhochschule Stendal (Fachbereiche Rehabilitation- und Integrationspadagogik,
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Rehabilitationspsychologie) ist eine wichtige Voraussetzung fiir das Umsetzen dieses Zieles

und zur Qualitatssicherung unserer padagogischen Arbeit. [...]

3.Saule - Kosmische Erziehung

Der Begriff Kosmos entstammt dem Griechischen und wird mit den Worten ,,Ordnung”,
»Welt”, ,Weltall“ und ,Weltordnung” Ubersetzt. Kosmische Erziehung hat zum Ziel die
Ordnung hinter allen Dingen des Kosmos wahrzunehmen und die Erkenntnis zu erlangen,
dass alles miteinander auf wunderbare Weise verbunden ist. , Kosmische Erziehung ist das
Erforschen, das Studieren des Universums und das Wissen dartber, sowohl hinsichtlich
seiner Gesamtheit und seiner Komplexitdt als auch im Hinblick auf seine verschiedenen
organisatorischen Krafte, genau jener Krafte, die ein strukturiertes und geordnetes
Universum bestimmen.” (Eckert; Waldschmidt 2007, S. 156). ,,Kosmische Erziehung ist aber
keine Disziplin in und aus sich selbst [...] sie ist am besten als die Freiheit zu verstehen, mit
der man sich von Fach zu Fach und zu wieder einem anderen Fach bewegen kann, um ein
Phanomen der Wirklichkeit vollstandig zu verstehen.” (ebenda, S. 150). Kosmische Erziehung
mochte aber weit Uber die Begriffe facherlibergreifendes Lernen und vernetztes Denken
hinausgehen. Denn Kosmische Erziehung moéchte dem Kind lberdies auch vermitteln, dass
allem eine kosmische Aufgabe obliegt und fordert bedingungslose Achtsamkeit gegeniber
der Bestimmung jedes Gegenstandes oder Lebewesens auf der Welt. Das Kosmische Denken
und Handeln hat als Grundlage zudem die Vorstellung, dass dem Menschen im Weltgeflige
eine sehr besondere Rolle zugemessen wird. Der Mensch, der den Plan und die Ordnung
erforschen und erkennen kann, soll sich seiner Verantwortung bewusst werden und diese
wahrnehmen. Maria Montessori sieht gerade im Alter zwischen 6 und 12 Jahren den
optimalen Zeitpunkt fir Kosmische Erziehung. Gerade in dieser zweiten Entwicklungsstufe
vollfiihrt das Kind den Ubergang des kindlichen Geistes zur Abstraktion. Es ist geprigt von
einem groRen Hunger nach Wissen und Erkenntnis. Es méchte dabei auch seinen Platz und
seine Aufgabe in der Ordnung des Ganzen wahrnehmen. ,Lasst uns dem Kind die Welt
geben” und ,Lasst uns die Samen aller Wissenschaften sdaen” sind fiir Maria Montessori
wichtige Leitsdatze der Kosmischen Erziehung und somit ihrer Arbeit mit Kindern im
Grundschulbereich. GroBer Forscherdrang und ein ausgepragtes Vorstellungsvermogen

ermoglichen den Kindern sich tiefgriindig mit der Natur, dem Weltall und der Kultur
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auseinander zusetzen. Um die Okologie der Welt — die Ordnung der Dinge und ihre
Wechselbeziehung — zu verstehen, nutzt Montessori die Imaginationskraft des Kindes und
bietet den Kindern sechs grolRe Erzahlungen zur Entstehung der Erde, des Lebens und der
Kultur an. Diese werden durch Schautafeln sowie Lernen am Modell und Experiment sinnvoll
erganzt, aber vor allem durch das Sammeln von mdglichst vielen Erfahrungen in der Welt
begreifbar gemacht. Kosmischer Erziehung ist mehr als Umwelterziehung oder
Geschichtsunterricht. ,Das Besondere an der Zugangsweise ist, dass Kinder aufgrund des
Erkenntnisrasters erfahren, wie eine zentrale Idee (iber Zeit- und Kulturgrenzen
weiterentwickelt wurde oder wie verschiedene Kulturen unabhdngig voneinander zu
unterschiedlichen Losungen ein und derselben Idee kamen. Der Zugang ist stets ganzheitlich
und global; Kinder erfahren und diskutieren Prinzipien, auf denen unser Denken und
Zusammenleben aufbaut, sie erleben Respekt gegenliber der Geschichte der menschlichen
Gesellschaft, von der sie ein Teil sind, erwerben ein groRRes Repertoire an Denk-, Verhaltens-
und Handlungsmustern und schulen ihre Urteilskraft. Kosmische Erziehung so verstanden
und erarbeitet ist ein wesentliches Element der Vorbereitung unserer Kinder auf morgen.”

(ebenda, S.275).

In der Freien Schule Elbe-Havel-Land wollen wir auf die Entwicklungsbediirfnisse der Kinder
bewusst eingehen und Kosmisches Denken und Handeln soll daher eine wichtige Saule fiir
das Wecken von Neugier sowie das Anbahnen von Respekt und Verstandnis fir
interdisziplindre Zusammenhange in Natur und Kultur und damit das Vermitteln von Werten
sein. Freiheit und Bindung im Weltgefiige, das Einhalten von Regeln in der Gruppe, der
Respekt und die Achtsamkeit vor Anderen und ihrer Andersartigkeit, miinden endgiiltig in
grofRe ethische Themen und dem Thema Weltfrieden. Denn dann entwickelt das Kind
,Fahigkeiten, Fertigkeiten, und nicht zuletzt ,Ichstarke” als wesentliche Voraussetzung fir
innere Zufriedenheit und damit Friedfertigkeit im Umgang mit sich selbst und anderen.”

(ebenda, S. 273).

Da wir als Schule im Elbe-Havel-Land eine Schule im landlichen Raum sind, nimmt das Thema
Umwelt und Umweltschutz im Rahmen der Kosmischen Erziehung eine zentrale Rolle ein
und bietet durch vielfiltige reelle Erfahrungsfelder echte exemplarische Ausgangspunkte fiir

groRe kosmische Fragestellungen — Fragen der Okologie.
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Durch "DrauBenprojekte" sowie durch die Arbeit in einer sehr gut ausgestatteten
Umweltwerkstatt, werden die Schiler aller Jahrgange mit biologisch-6kologischen
Fragestellungen vertraut. Die heute haufig fehlende Erfahrungen bereits im frihkindlichen
Bereich der Sinnes- und Kérperwahrnehmung sollen mit Hilfe von sinnlicher Naturerfahrung,
praktischer Tatigkeit und wissenschaftlichen Inhalten als bewusste Gegenbewegung zum
immer starker zunehmenden Medienkonsum und einem ausschlieBlichem Lernen aus

zweiter Hand gestaltet werden.

Ein weiterer Schwerpunkt im Zusammenhang der Kosmischen Erziehung und als Schule im
landlichen Raum ist fiir uns die handlungsorientierte Vermittlung von fundiertem und
anwendbarem Wissen Uber gesunde Erndhrung. Hier ist die Anlage eines eigenen
Lehrgartens auf dem Gelande sowie die Einrichtung einer speziellen Kinderkiiche geplant.
Eine enge Kooperation mit landwirtschaftlichen Betrieben in der Region wird angestrebt.
Hier lernen die Kinder durch praktische Erfahrungen und eigenes Tatigsein nicht nur die
Zubereitung der Speisen, sondern auch alle Prozesse vom Anbau liber die Verarbeitung bis
zum endglltigen Verzehr kennen. Eine Kooperation in der Gesundheits- und
Erndhrungserziehung mit einer grolen Krankenkasse ist bereits in Planung. Wir glauben,
dass diese Form der immer wiederkehrenden Tatigkeit und Auseinandersetzung mit dem
Thema Ernahrung im Schulalltag wirklich nachhaltig ist. Der 6kologische Grundgedanke, d. h.
eine moglichst biologisch — dynamische Erzeugung, als zukunftsweisende Mdglichkeit der
Nutzung der Ressourcen im landlichen Raum, wird so den Kindern vermittelt. Dieser
vernetzende Ansatz fuhrt zu tiefen Erkenntnissen auch UGber Aspekte des Umweltschutzes
und des Tierschutzes. Im Ort gibt es einen groBen landwirtschaftlichen Betrieb, welcher
gerade seine Produktion weitestgehend auf Bio-Produktion umstellt. Fir die Zukunft ist

geplant, dass in der Schule das vollwertige Bioessen selbst gekocht wird.

An der Freien Schule im Elbe-Havel-Land lernen die Kinder 6kologische Zusammenhange
nach den didaktischen Prinzipien der System- und Problemldsungsorientierung, des
verstandnis- und werteorientierten Lernens, der Kooperationsorientierung, der
Selbstorganisation, der Ganzheitlichkeit sowie der Situations-, Handlungs- und
Partizipationsorientierung. Der Zukunftsbezug ist die zentrale Dimension der Okologie und

der Padagogik.
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"Die Beziehung unter den Dingen herstellen bedeutet Erkenntnis vermitteln." (de Haan, 1998,

5.27).

Das Forschen am Phanomen ersetzt das "Wissen aus zweiter Hand", dadurch entwickeln die
Schiler Problemldsungskompetenzen und Selbstvertrauen (Pestalozzi in Briihimeier, 2008,
5.108). Eine Kooperation mit wissenschaftlichen Einrichtungen (Humboldt-Universitat zu
Berlin), Ingenieurbliros der Region sowie emeritierten Professoren verschiedener
naturwissenschaftlicher Fachbereiche, welche in der Region ansassig sind, ist bereits in der
Planung. Durch diesen neuartigen Ansatz erhoffen wir einen starken Einfluss auf die

Anhebung der Qualitat der Bildungsarbeit in der Region. [...]
4, Saule - Werkstattarbeit / Naturwissenschaft und Handwerk

Eine der finf padagogischen Besonderheiten der Schule ist das Vorhandensein von gut
eingerichteten Fachwerkstatten, in denen die Kinder die Moglichkeit haben handwerklich
tatig zu sein. Wir wahlen hier bewusst die klassischen Handwerkstechniken, nicht nur weil
sie ehemals im landlichen Raum von wirtschaftlicher Bedeutung waren, sondern eher in
Anlehnung an Pestalozzis Uberzeugung, dass die Tatigkeit mit den Hinden den Kindern die
korperlich-sinnliche Ebene des Lernens ndher bringt. Sie steht hier flir die "praktische
Vernunft". Maria Montessori, die sogar die Hand als Organ der Intelligenz bezeichnet, raumt
ihr ebenfalls eine sehr besondere Stellung fir das Lernen ein. Die Kinder erfahren den
miihevollen Prozess der Wertschépfung selbst kennen und sich und ihre Fahigkeiten dabei
einzubringen. Neben der Entwicklung von handwerklich-praktischen Fertigkeiten steht bei
der Arbeit in den Werkstatten auch die Vernetzung von verschiedenen Wissensgebieten im
Mittelpunkt. Ein konkretes Bauprojekt kann nicht ohne Mathematik- und Deutschkenntnisse
umgesetzt werden, meist sind auch kinstlerische und gestalterische Fahigkeiten von Noten.
Die Kinder lernen ihr Wissen direkt anzuwenden und verschiedene Lernbereiche zu
verknipfen. Dazu kommt die Starkung sozialer Kompetenzen, wie die Fahigkeit zur
Gruppenarbeit (Teamwork), Krisenbewadltigung und Selbstorganisation, die Achtung von
Autoritaten sowie Gehorsam und Disziplin im positiven Sinne durch das Einhalten von Regeln
und Arbeitsabldaufen (Briihimeier, 2008, S. 63ff u. 93ff). Explizit genannt seien hier der sach-

und fachgerechte Umgang mit Werkzeugen und Arbeitsgerdten. Fiir die handwerkliche
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Ausbildung wahlen wir beispielsweise die Holzwerkstatt, die Druckwerkstatt, die
Keramikwerkstatt sowie die Filz- und Farbewerkstatt. Darauf aufbauend soll fur die héheren
Klassenstufen zusatzlich eine Technologie- und Wirtschaftswerkstatt errichtet werden
(Konzept fir Sekundarstufe 1). Wichtig ist uns auch die enge Begleitung durch
Handwerksbetriebe, Kunsthandwerker und Kiinstler der Region, welche mit lhrem
Erfahrungsschatz und Wissen die Kinder anleiten und inspirieren. Durch diese Kooperation
verstehen sich Kinder zunehmend in regionale Prozesse und landliche Strukturen
eingebunden und erleben ihr eigenes Wirken und den Wert von Traditionen. Im Hinblick auf
den demografischen Wandel und die immer starker werdende Abwanderung von jungen
Menschen aus der Region des Elbe-Havel-Landes setzt unser Schulprojekt bewusst auf eine
starkere Identifikation der Kinder und spateren Jugendlichen mit ihrer unmittelbaren

Lebensumwelt. [...]

Eine Besonderheit der Schule ist die Einrichtung zweier naturwissenschaftlich-technisch
gepragter Werkstatten. Zum einen die Umweltwerkstatt und zum anderen die Technik- und

Informatikwerkstatt.

In der technisch sehr gut ausgestatteten Umweltwerkstatt mit Mikroskopen, Stereolupen
und Analysekoffern lernen die Kinder vom ersten Jahrgang an, wie naturwissenschaftliches
Arbeiten und Forschen funktioniert. Methoden wie das Aufstellung einer Hypothese, die
Beobachtung, die Durchfliihrung eines Experimentes und die Dokumentation der Ergebnisse

sowie deren Diskussion usw. werden bereits im frithen Schulalltag vermittelt und gelibt.

Dies fihrt nach unseren Erkenntnissen zu einem hohen Interesse an den MINT-Fachern im
spateren Schulalltag (vergl. BMBF; Perspektive MINT, 2013). Unser Ziel ist es dieses Interesse
zu wecken, auszubilden und vor allem zu erhalten. Durch unser gut ausgebildetes
Fachpersonal mit naturwissenschaftlichem Hintergrund sowie die Kooperation mit der
Humboldt-Universitdt zu Berlin, Fachbereich Biologie / Okologie und des
Umweltbildungshauses ,,Griines Haus” in Kamern haben wir eine sehr gute Basis flir eine

erfolgreiche Arbeit geschaffen.
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Der zweite Schwerpunkt im naturwissenschaftlich-technischen Bereich liegt in der Errichtung
einer Technik- und Informatikwerkstatt. Hier werden vor allem mathematische
Kompetenzen angesprochen und ein sinnvoller Umgang mit dem Computer (Bereich
Informatik) gelbt. Fiir diesen wichtigen Schwerpunkt unserer Schule haben wir bereits eine
Kooperationsvereinbarung mit dem Schiilerinstitut fiir Technik und angewandte Informatik
(SITI e.V.) in Havelberg geschlossen. Gemeinsam mit diesem erfahrenen Trager der
Bildungsarbeit mit bundesweit beachteten und pramierten Bildungskonzepten (z.B.
Schilerforschungszentrum) wollen wir praktikable Methoden fiir die Vermittlung dieser

Lerninhalte im Grundschulalter erarbeiten und umsetzen.

Eine Vernetzung der Bereiche Informatik und Biologie /Okologie in speziellen Projekten ist
vorgesehen. So lernen die Kinder von Anfang an fachertbergreifend zu denken und zu

arbeiten.

Wir sehen es besonders in unserer modernen Zeit mit steigendem Fachkraftemangel im
mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich als notwendig an, dass Kindern bereits im
Grundschulalter der Zugang zu diesen Erlebnis-, Erfahrungs- und Wissensbereichen
ermoglicht wird. Hierzu soll aufbauend (ber das Tatigsein und Experimente das
selbststiandige Tiufteln und Forschen entwickelt werden. Um ein hohes Interesse an den
MINT-Fachern zu wecken und vor allem zu erhalten, muss modernes Lernen von Freude,
Neugier und Forschergeist gepragt sein und fachlich sowie wissenschaftsdidaktisch gut

begleitet werden (vgl. Ramseger 2010).

[...]

So erreichen wir eine hohe Qualitat des Erlernten, da sich Wissen durch die Beteiligung
verschiedenster Verstandnisebenen dauerhaft im Gehirn manifestiert, im Gegensatz zu

temporar gespeichertem Partialwissen von hoher Quantitat jedoch geringer Giite.

[...]
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5. Saule - Inklusion durch tiergestiitzte Intervention

Ein neuartiger padagogischer Ansatz der Freien Schule Elbe-Havel-Land besteht in der
Einrichtung einer inklusiven Schule mit Arbeitsschwerpunkt tiergestiitzte Intervention. Diese
erfolgt in Form der tiergestiitzten Padagogik sowie der tiergestiitzten Therapie. Schon seit
der Antike bekannt, empirisch belegt und heute durch wissenschaftliche Studien
unumstritten, ist die Bedeutung von Tieren als Helfer und Partner in Bildung, Erziehung
sowie als Co-Therapeut im psycho- oder physiotherapeutischen Bereich. Ein guter Uberblick
Uber den aktuellen Stand der Forschung ist im Buch von Julius, Beetz, Kotrschal, Turner und
Uvnds-Moberg (2014, S.53ff) Bindung zu Tieren — Psychologische und neurobiologische
Grundlagen tiergestiitzter Intervention zu finden. Besonders im Kindesalter ist eine intensive
Mensch-Tier-Beziehung moglich, die eine Art "Katalysatorwirkung" auf padagogische und
therapeutische Prozesse haben kann. Dies belegte bereits der amerikanische
Kinderpsychotherapeut Boris M. Levinson (1969) in seinem Werk Pet Oriented Child
Psychotherapie. Fir die heilende und heilsame Wirkung der Mensch-Tier-Beziehung gibt es

verschiedene wissenschaftliche Erklarungsansatze, [...]
Praktische Umsetzung:

Es gibt also viele wissenschaftliche Erklarungsmodelle, die begriinden warum Tiere auf
Menschen eine positive, ja heilende Wirkung ausiiben. Betrachte man nun den besonderen
padagogischen Raum "Schule", kann man feststellen, dass Tiere zu einem guten Lernumfeld
und zu einer guten Schiler-Lehrer-Beziehung beitragen. Deshalb soll die tiergestitzte
Intervention fester Bestandteil des Unterrichtes in unserer inklusiven Grundschule werden.
Sie wird als tiergestiitzte Padagogik fiir alle Kinder eingesetzt, nicht nur fur Kinder mit
sogenanntem "sonderpadagogischem Forderbedarf". Hier soll noch einmal betont werden,
dass Inklusion fir uns definitionsgemaR nicht nur die dialogische Partizipation von Kindern
mit Behinderungen oder Kindern aus sogenannten "marginalisierten Lebenslagen" (Moser
2013, S. 10), d.h. von Risikolebenslagen betroffene Kinder wie z.B. Kinder mit
Migrationshintergrund, Sprachbarrieren oder Kinder aus sozial schwachen Familien usw.
bedeutet, sondern die Anerkennung unterschiedlicher Lebensvorstellung und Ansichten als

Spiegel der Diversitat in einer demokratischen Gesellschaft (vergl. hierzu auch Hinz & Boban
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2002/2003, Reich 2012 ) ist. Wir wollen durch die Arbeit mit dem Tier im Unterricht beim

Kind folgende Kompetenzen und Eigenschaften fordern:

-Verbesserung von Motorik und Korpergefihl, d.h. auch Annahme des eigenen evtl.

beeintrachtigten Korpers, Bewegungsfreude, Koordination

-Starkung sozialen Kompetenzen und Interaktionen

-Entwicklung der Empathiefdhigkeit

-Forderung der non-verbalen Kommunikation / Kérpersprache

-Starkung eines positiven Selbstbildes, Starkung von Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen

-Beruhigung und Stimmungsaufhellung (antidepressive und antisuizidale Wirkung)

-Stressreduktion

-Verringerung des Gefiihls sozialer Einsamkeit

-Verbesserung der Sprachfahigkeit

-Erwerb von Sach- und Fachkenntnissen Uber die Tiere

-Verantwortung und Pflichtgefiihl; Plnktlichkeit und Gewissenhaftigkeit

In der ersten Phase der Schulentwicklung wird ein Freigehege mit verschiedenen Tieren (z.B.
alte Haustierrassen) eingerichtet, welche die Kinder betreuen diirfen. In festen Einheiten
sind sie fiir Pflege, Haltung und soziale Kontaktaufnahme zu den Tieren verantwortlich.
Handlungsgrundlage ist beispielsweise die Examensarbeit von Knuth (2012) in der die
Autorin die positiven Auswirkungen eines "Schulzoos" beschreibt. Dieser Schulzoo wird je
nach den gegebenen Bediirfnissen der beteiligten (Kinder, Pddagogen, Eltern, Tiere) und
ortlichen Bedingungen jahrlich erweitert. AuRBerdem wird es ein Schlittenhundeprojekt mit
Alaska Malamuten geben, welches ebenfalls fester wochentlicher Bestandteil des

Unterrichts sein wird. Hier arbeiten wir mit einem erfahrenen Hundefiihrer der Region
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zusammen auf der Grundlage des Praxisleitfadens von Andrea Beetz Hunde im Schulalltag

(2012). Dieses Projekt beginnt bereits zum Schuljahr 2016/2017. [...]

[...]

Zusammenfassung.

Durch ein ganzheitliches und reformpadagogisches Schulkonzept wird in der Region des Elb-
Havel-Landes ein neuartiges Bildungsprojekt ins Leben gerufen, welches bis heute so noch
nicht vorhanden ist.
Durch die wissenschaftlich begriindete Arbeitsweise (Begleitung durch einen wissen-
schaftlichen Beirat) und freiheitlichen Grundgedanken, kann die Schule eine enorme
AuBenwirkung entfalten.
Durch offene Strukturen, Transparenz und Vvielfatliges Bildungsanbebot fir Eltern,
Padagogen und Lehrer anderer Schulen der Region wollen wir ein fachliches und soziales
Zentrum des Austausches der Begegnung und der Weiterbildung schaffen. Starken vor Ort
und in der gesamten Region werden somit geblindelt und neue Strategien fiir die Zukunft

entwickelt.

Das neuartige Bildungsangebot an unserer Schule und die Integration von Kindern mit
Lerneinschrankungen wird die Attraktivitat der Region besonders fiir junge Familien steigern
und dem demographischen Wandel durch Zuzug entgegenwirken (Synergieeffekt). Die
besondere Forderwirdigkeit von alternativen Schulprojekten im ldandlichen Raum wird in
einer vom Bundesministerium fir Verkehr, Bau und Stadtentwicklung in Auftag gegebenen
Studie (Weber, Klingholz, 2009) belegt. In ihrem Ergebnis zeigt sich, dass die Férderung
vergleichbarer Projekte (kleiner autonomer Dorfschulen) ein wichtiger Schritt ist, um dem

demografischen Wandel entgegen zu wirken.

[...]
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